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Rahmenbedingungen der Arbeit im Fach Kunst

Die Sekundarschule der Stadt Leichlingen existiert seit dem Schuljahr
2015. Derzeit werden die Klassen von funf Kunstlehrerinnen einmal pro
Woche in 90-Minuten-Bldcken unterrichtet. Ab dem 7. Jahrgang erfolgt ein
jahrlicher Wechsel zwischen den Fachern Kunst und Musik:

Jahrgang 7 — Kunst

Jahrgang 8 — Musik

Jahrgang 9 — Kunst

Jahrgang 10 — Musik

In der Regel betragt die Klassenstarke zwischen 22 bis 31 Schilerinnen
und Schalern.

Die Fachschaft Kunst verfugt iber zwei Kunstrdume. Beide verfugen je-
weils iber WLAN und eine digitale Tafel. Das Arbeitsmaterial wird nach
Absprachen der Fachvertreter und —vertreterinnen gemeinschaftlich ge-
nutzt. Hierzu stehen im Materialraum zwischen den Fachraumen Ordner,
in denen die aktuellen Unterrichtsreihen sowie Erganzungsmaterial und
Fachliteratur abgeheftet sind. AuRerdem finden sich verschiedene Unter-
richtsreihen, Arbeitsblatter sowie Bewertungsbogen im Team der Fach-
schaft Kunst (TEAMS).

Facherubergreifender Unterricht wird in der Schule stets weiterentwickelt,
um Synergien zwischen den Fachern zu verstarken und Lernprozesse
plausibler zu machen. Es soll gerade bei facheribergreifendem Unterricht
darauf geachtet werden, dass das Fach Kunst fur den asthetischen Aspekt
von Projekten zustandig ist.

Die Sekundarschule der Stadt Leichlingen liegt direkt im Stadtzentrum von
Leichlingen. Die nahe gelegenen Stadte Koéln, Disseldorf und Wuppertal
bieten die Moglichkeit zum Besuch von Ausstellungen, Museen und Gale-
rien, ebenso wie die Kooperation mit Kinstlerinnen und Kanstlern. Im
Jahrgang 7 ist angedacht, dass alle Kunstklassen eine Exkursion machen.

1. Aufgaben und Ziele des Faches

Der kunstlerische Bereich in der Sekundarstufe | der Gesamtschule um-
fasst die Facher Kunst und Musik sowie das Wabhlpflichtfach Darstellen
und Gestalten (DuG).

Die Facher des kunstlerischen Bereichs leisten innerhalb des Facherka-
nons der Sekundarstufe | einen wesentlichen Beitrag zur ganzheitlichen
Personlichkeitsentwicklung durch die Vermittlung asthetischer Bildung. Im
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Zentrum dieser Facher stehen der gestalterische Umgang mit kulturellen
Phanomenen sowie die Wahrnehmung und Reflexion der kunstlerisch-as-
thetischen Vielgestaltigkeit von Kultur und Lebenswirklichkeit.

Das besondere Lern- und Erfahrungsfeld im Fach Kunst ist die Welt der
Bilder, die visuelle Kultur ausmacht, die gesamte sinnlich erfahrbare, as-
thetisch gestaltete und primar visuell vermittelte Umwelt. In der umfassen-
den Prasenz, Vielgestaltigkeit und Verfugbarkeit von Bildern hat das Fach
Kunst die zentrale Aufgabe, das Ausdrucks- und Wahrnehmungsvermo-
gen der Schulerinnen und Schuiler anzuregen, zu entwickeln, zu erweitern
und asthetisches Denken und Handeln auszubilden. Die Ausbildung einer
komplexen Bildkompetenz ist das zentrale Anliegen des Faches Kunst.

Klnstlerische Phanomene vermitteln vielfaltige asthetische Erfahrungen.
Diese ermoglichen die Entwicklung von Wahrnehmungs- und Erlebnisfa-
higkeit sowie die Fahigkeit zur persoénlichen Reflexion. Wahrnehmen und
Reflektieren sind unmittelbar aufeinander bezogene und nicht voneinander
zu trennende Tatigkeiten. Sinnliche Erfahrung und begriffliches Denken
verhalten sich in diesen Zusammenhangen komplementar zueinander und
fordern sich wechselseitig. Hier kommt der Auseinandersetzung mit kiinst-
lerischen Bildwelten und der eigenen Gestaltung ein besonderer Stellen-
wert zu. Schulerinnen und Schiler entwickeln dabei Kompetenzen, die sie
zur selbst bestimmten und aktiven Teilhabe an vielfaltigen Formen von
Kunst und Kultur aus Vergangenheit und Gegenwart, aber auch zu einem
kritischen und kreativen Wahrnehmungsvermogen gegenuber der eigenen
Umwelt und der Alltagsrealitat befahigen.

Neben der Sensibilisierung der Wahrnehmung steht die Férderung der
Fantasie und Kreativitat im Zentrum des Kunstunterrichtes. Durch die Be-
gegnung mit Kunst und durch die eigene gestalterische Praxis konnen die
Schulerinnen und Schuler ihr kreatives Potential entfalten, mdogliche Bega-
bungen erkennen und somit eine eigene kinstlerische ldentitat finden, die
die Personlichkeitsbildung unterstutzt. In diesem Sinne kann das Fach
auch im Hinblick auf eine spatere Berufswahl Orientierung schaffen.

Prozesse der kunstlerischen Gestaltung implizieren immer auch Intuition
und Emotion und werden so zu sinnlichen Erkenntnisprozessen. Somit
werden im kunstlerischen Lernprozess affektive Zugange zur Wirklichkeit
miteinbezogen. Freude und Lebensbereicherung durch asthetischen Ge-
nuss werden im Kunstunterricht erlebbar.



Zu Beginn der Jahrgangsstufe 5 verfliigen die Schilerinnen und Schiler
sowohl Uber kunstlerisch-asthetische Kompetenzen als auch Gber hand-
lungsbezogene Kompetenzen. Im Verlauf der Sekundarstufe | erweitern
und vertiefen sie diese kontinuierlich.

Das Fach Kunst hat die Aufgabe, Kompetenzen zu vermitteln, die fur ei-
nen adaquaten, aktiven Umgang mit Phanomenen asthetischer Auspra-
gung von Bedeutung sind. Das oberste Leitziel des Kunstunterrichts ist
dementsprechend die Ausbildung von Bildkompetenz im Sinne einer tber-
greifenden fachlichen Kompetenz. Der Erwerb von Bildkompetenz ist
gleichbedeutend mit der Entwicklung einer Handlungsfahigkeit in Bezug
auf Bilder jedweder Auspragung.

Die Aneignung respektive Entwicklung der fachspezifischen Kenntnisse,
Fertigkeiten und Fahigkeiten im Hinblick auf die Entwicklung von Bildkom-
petenz geschieht durch die Wahrnehmung und die Herstellung von Bildern
und das Kommunizieren Uber Bilder.

Dem Prozess der Auseinandersetzung mit Bildern im Kunstunterricht lie-
gen demnach die drei Basiskompetenzen zu Grunde: Produktion, Rezep-
tion und Reflexion. Diese werden in diesem Kernlehrplan ausdifferenziert
und konkretisiert und mussen stets in einem engen Handlungszusammen-
hang gesehen werden.

In einer zunehmend medialen und virtuell vermittelten Wirklichkeit gewinnt
die Entwicklung der Wahrnehmungsfahigkeit eine stets bedeutender wer-
dende Rolle. Sie zielt auf die Fahigkeit, sich durch das Verstandnis von
Bildsprache und der Wirkung und Funktionen von Bildern in unserer heuti-
gen Welt aktiv zurechtzufinden.

Dies ist von besonderer Bedeutung, da die Sozialisationsbedingungen von
Kindern und Jugendlichen durch die Dominanz des Bildes und flichtige
Rezeptionsformen gepragt sind. Die Voraussetzung fur den Erwerb von
Bildkompetenz ist, dass Bilder nicht nur passiv konsumiert, sondern in ih-
rer Kinstlichkeit und Gestaltung verstanden, in ihren symbolischen Funkti-
onen gedeutet und in ihre kulturellen und gesellschaftlichen Zusammen-
hange eingeordnet werden kénnen (u. a. bezogen auf die Funktion der
Rollenklischees von Mann und Frau in Konsumwelt und Medien). Es ist
daher Aufgabe des Kunstunterrichts, auch multimediale Formen der Aus-
einandersetzung mit der Wirklichkeit aktiv erfahren und kreativ erproben
zu lassen. Hierdurch finden Schulerinnen und Schuler Zugang zu vielfalti-
gen Mdglichkeiten, absichtsvoll durch Bilder zu kommunizieren sowie
neue Methoden der Bildproduktion zu erschlie3en.



Neben einer Sensibilisierung der Wahrnehmung und der damit einherge-
henden Erweiterung und Differenzierung der Wahrnehmungsfahigkeit
stellt die Ausbildung von Kompetenzen im gestalterischen Bereich die Ba-
sis des Kunstunterrichts dar. Der Kunstunterricht zielt im gestalterischen
Bereich ab auf die Fahigkeit zum eigenstandigen Entwickeln bildnerischer
Lésungen vom Entwickeln erster Ideen Uber das Skizzieren, Entwerfen
und Experimentieren bis hin zum Prasentieren des Ergebnisses. Durch
den vielfaltigen Umgang mit Materialien, Werkzeugen und Gestaltungsver-
fahren erwerben die Schuilerinnen und Schiler Kenntnisse und Fahigkei-
ten im Umgang mit technischen und bildnerischen Mitteln. Sie werden be-
fahigt, die Ergebnisse auf ihre Wirkung hin zu beurteilen und lernen, die
Art der Gestaltung gezielt nach der beabsichtigten Aussage auszurichten.
So erkennen sie auch, dass klnstlerische Prozesse nicht vollstandig plan-
bar sind, sondern dass prozessgebundene Material- und Formwahrneh-
mungen die Zielrichtung des Prozesses verandern oder gar revidieren
konnen. Im Besonderen erfahren sie, dass unterschiedlichste und indivi-
duelle Ausdrucksmaoglichkeiten gleichwertige Bildkonzeptionen ergeben
konnen, auch vor dem Hintergrund asthetischer Normen und maglicher
geschmacklicher Vorpragungen.

Die Entwicklung kunstlerischer Kompetenzen ist komplex. Sie umfasst die
Bereitschaft, sich auf kinstlerische Erfahrungen einzulassen, Fahigkeiten

zu nutzen, Wissen zu aktualisieren und Handlungsentscheidungen zu tref-
fen. Die Kompetenzen entstehen im Zusammenspiel von Neugier, Motiva-
tion, Fahigkeit, Wissen, Handeln, Verstehen, Urteilen und Erfahrung.

Die Verwendung von Material und Werkzeugen im Unterricht ist eng ge-
bunden an die Einhaltung der Sicherheitsbestimmungen und die Beach-
tung der Werkstattordnung. Von unmittelbarer Bedeutung sind auf3erschu-
lische Kontakte und die Zusammenarbeit mit aul3erschulischen Kooperati-
onspartnern aus den verschiedensten Bereichen, die im Rahmen des Fa-
ches stattfinden. Dies umfasst auch den Besuch von aul3erschulischen
kulturellen Lernorten.

Sprachliche Fahigkeiten mussen gezielt in einem sprachsensiblen Fach-
unterricht angebahnt und vertieft werden. Kognitive Prozesse des Um-
gangs mit Fachwissen, der methodischen Fahigkeiten und der Beurteilung
und Bewertung von kinstlerischen Sachverhalten und Problemstellungen
sind ebenso sprachlich vermittelt wie die Prasentation von Lernergebnis-
sen und der kommunikative Austausch dariber."

'Vgl. Kernlehrplan flir Gesamtschulen: Kunst. S. 9ff.



2. Kompetenzbereiche, Inhaltsfelder und Kompe-
tenzerwartungen

Die in den allgemeinen Aufgaben und Zielen des Faches beschriebene
ubergreifende fachliche Kompetenz wird ausdifferenziert, indem fachspe-
zifische Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder identifiziert und ausgewie-
sen werden. Dieses analytische Vorgehen erfolgt, um die Strukturierung
der fachrelevanten Prozesse einerseits sowie der Gegenstande anderer-
seits transparent zu machen. In den Kompetenzerwartungen werden
beide Seiten miteinander verknlpft. Damit wird der Tatsache Rechnung
getragen, dass der gleichzeitige Einsatz von Kénnen und Wissen bei der
Bewaltigung von Anforderungssituationen eine zentrale Rolle spielt.

Ubergreifende fachliche Kompetenz

v v

Kompetenzbereiche Inhaltsfelder
(Prozesse) (Gegenstande)
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Kompetenzerwartungen
(Verknipfung von Prozessen und Gegenstanden)

Kompetenzbereiche reprasentieren die Grunddimensionen des fachlichen
Handelns. Sie dienen dazu, die einzelnen Teiloperationen entlang der
fachlichen Kerne zu strukturieren und den Zugriff flr die am Lehr-Lernpro-
zess Beteiligten zu verdeutlichen.

Inhaltsfelder systematisieren mit ihren jeweiligen inhaltlichen Schwerpunk-
ten die im Unterricht der Gesamtschule verbindlichen und unverzichtbaren
Gegenstande und liefern Hinweise fur die inhaltliche Ausrichtung des Leh-
rens und Lernens.



Kompetenzerwartungen fihren Prozesse und Gegenstande zusammen
und beschreiben die fachlichen Anforderungen und intendierten Lerner-
gebnisse, die bis zum Ende der Jahrgangstufen 6 und 10 verbindlich er-
reicht werden sollen.

Kompetenzerwartungen

e beziehen sich auf beobachtbare Handlungen und sind auf die Be-
waltigung von Anforderungssituationen ausgerichtet,

« stellen im Sinne von Regelstandards die erwarteten Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten auf einem mittleren Abstraktionsgrad
dar,

« ermdglichen die Darstellung einer Progression von der Erprobungs-
stufe bis zum Ende der Sekundarstufe | und zielen auf kumulatives,
systematisch vernetztes Lernen,

e kdénnen grundsatzlich in Aufgabenstellungen umgesetzt und Gber-
pruft werden.

Insgesamt ist der Unterricht in der Sekundarstufe | nicht allein auf das Er-
reichen der aufgefihrten Kompetenzerwartungen beschrankt, sondern soll
es Schulerinnen und Schulern ermoglichen, diese weiter auszubauen und
daruber hinausgehende Kompetenzen zu erwerben.

3.1 Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder des Faches

Der Aufbau von Bildkompetenz steht als zentrales Bildungsziel im Mittel-
punkt des Unterrichts im Fach Kunst. Bildkompetenz bezieht sich auf Fa-
higkeiten, Fertigkeiten, Kenntnisse und Einstellungen, die die Schilerin-
nen und Schiler fir einen emanzipierten Umgang mit Bildern erwerben.
Im Fach Kunst kann daher alles zum Lerngegenstand werden, was auf vi-
suelles und haptisches Wahrnehmen hin erdacht und gemacht ist: Male-
rei, Zeichnung, Plastik/Skulptur, Objekt/Installation, Architektur, Fotografie,
Film, elektronische Bildgestaltung, Graffiti, Gebrauchsgegenstande und
vieles mehr. Als Uberbegriff, der all diese Erscheinungsformen umfasst,
wird hier der Begriff ,Bild“ gesetzt.

Kompetenzbereiche

Bildkompetenz wird in zwei untereinander vernetzte Kompetenzbereiche
ausdifferenziert, die als Produktion und Rezeption unterschieden werden.
Dabei erganzen sich die beiden Bereiche in ihren fachtypischen Hand-
lungsweisen, welche auch die Reflexion Uber Bildsprache einbeziehen.
Die Reflexion istimmanenter Bestandteil beider Kompetenzbereiche und
pragt die fachtypischen Handlungsformen.



Den Zusammenhang zwischen der Ubergreifenden Bildkompetenz, den
beiden ausgewiesenen Kompetenzbereichen und der immanenten Refle-
xion verdeutlicht die Grafik.

Bildkompetenz

Produktion Rezeption

_;:/V N -~ j;' \: ' i Y - o e Y

Reflexion

« Kompetenzbereich Produktion

Der Kompetenzbereich Produktion bezieht sich auf gestaltungspraktische
Fertigkeiten, auf Kenntnisse Uber Materialien und Verfahren, auf Fahigkei-
ten in der zielgerichteten Anwendung bildnerischer Verfahren sowie auf
Einstellungen und Haltungen in Bezug auf die Prozesse und Ergebnisse
bildnerisch-praktischen Handelns.

Schulerinnen und Schiiler sollen im Fach Kunst befahigt werden, in der

gestaltungspraktischen Produktion einen bildfindenden Dialog fuhren zu
koénnen, in dem Vorstellungs-, Wahrnehmungs- und Darstellungsformen
durch ein bestandiges In-Beziehung-Setzen, Bewerten, Annehmen oder
Verwerfen ineinander verschrankt werden.

Der kunstlerische Produktionsprozess, verstanden als bildfindender Dia-
log, schlielt die Fahigkeiten zur Entwicklung einer Bildidee innerhalb vor-
gegebener oder auch selbst definierter Aufgabenstellungen, zur Festle-
gung eigener bildnerischer Fragestellungen und zum Verfolgen einer da-
rauf bezogenen Gestaltungsabsicht ein, die stets auch Wahrnehmungen,
Empfindungen und Erfahrungen als subjektiven Anteil in die bildnerische
Darstellung einfliel3en lasst. In diesem konstitutiven Produktionsprozess
sind mediale, materiale und bildgestalterische Fahigkeiten und Fertigkei-
ten notwendig. Fur den Inhalt, den Ausdruck und die Wirkung des Bildes



sind die Fahigkeiten zur Auswahl und die Fertigkeiten zum Einsatz grund-
legender bildnerischer Mittel erforderlich.

Im konstitutiven Schaffensprozess spielen Zwischenergebnisse und die
Reflexion Uber den darin erreichten Stand eine entscheidende Rolle. Die
Reflexion Uber Gestaltungsprozesse bezieht sich auf die Fahigkeit, Ar-
beitsergebnisse in den Zusammenhang der Gestaltungsabsicht einzuord-
nen, zu erdrtern und zu beurteilen. Diese im bildnerischen Produktionsver-
lauf immanent wirkende Reflexion Uber Bildsprache ermdglicht eine per-
manente Uberpriifung der eingesetzten Mittel hinsichtlich der beabsichtig-
ten Qualitat und Wirkung der Bildgestaltung.

« Kompetenzbereich Rezeption

Die Kompetenzen in diesem Bereich beziehen sich auf das Wahrnehmen,
Analysieren und Deuten von Bildern. Diese Kompetenzen schlie3en in be-
sonderer Weise die Bereitschaft ein, sich auf visuelle Phanomene einzu-
lassen und sowohl neuen wie bereits bekannten bildnerischen Ausdrucks-
formen mit Offenheit und Empathie zu begegnen. Dementsprechend um-
fasst Rezeptionskompetenz auch das Beschreiben, Nachempfinden und
Nachgestalten von Bildern im Sinne produktiver Bildrezeption.

Schulerinnen und Schiuler sollen im Fach Kunst altersangemessen grund-
legende Kompetenzen der Bildanalyse ausbilden, die die Beziehung zwi-
schen der Bildgestaltung und den von ihr ausgelosten Wahrnehmungen,
Einstellungen und Urteilen aufschliel3t. Sie sollen ihre individuelle Wahr-
nehmung, die sowohl bewusst wie unbewusst mit Assoziationen und Be-
zuigen zum eigenen Erlebten verbunden ist und die Grundlage des Bildzu-
gangs bildet, in Form eines Perzepts formulieren konnen. Die Bildanalyse
umfasst die korrekte Beschreibung des anschaulichen Bildbestands, die
Erklarung des Einsatzes grundlegender formaler Bildmittel und die Einbe-
ziehung bildexterner Informationen. Schulerinnen und Schuler sollen die
Ergebnisse von Perzept und Analyse innerhalb einer Deutung der vermu-
teten Bildabsicht und Bildaussage auswerten kdnnen. Ziel ist der Aufbau
einer zunehmend differenzierten Wahrnehmungs- und Urteilsfahigkeit. Da
diese Fahigkeiten ebenfalls Bestandteil des Kompetenzbereichs Produk-
tion sind, wird die Ausbildung von Fahigkeiten und Fertigkeiten in beiden
Kompetenzbereichen unterstitzt.

Auch das Rezipieren von Bildern ist im Kunstunterricht mit einer immanen-
ten Reflexion verbunden. Sie bezieht sich auf das Vergleichen, Einordnen
und Beurteilen von Bildern und Gestaltungsverfahren und deren Auswahl.



Reflexion hat neben den Ergebnissen der Analyse und Deutung von Bil-
dern (Rezeption) auch die der eigenen Gestaltung (Produktion) zum Aus-
gangspunkt. Die Fahigkeit zur Entwicklung von neuen Gestaltungsabsich-
ten vor dem Hintergrund der Reflexion Uber Gestaltungsergebnisse ist da-
bei bedeutsam. Darlber hinaus bezieht sich Reflexion auch auf die Aus-
wahl und Bewertung der Bildaspekte und Methoden, die in den jeweiligen
Wahrnehmungs- und Deutungsprozessen relevant sind.

Inhaltsfelder

Kompetenzen sind immer wissensbasiert; Bildkompetenz entwickelt sich
somit nur in Bezug auf fachliche Inhalte und soll deshalb mit Blick auf die
nachfolgenden fachlich relevanten Inhaltsfelder aufgebaut werden: Bildge-
staltung und Bildkonzepte.

Die in den beiden Inhaltsfeldern benannten Schwerpunktsetzungen ma-
chen die Vielschichtigkeit der Lernmoglichkeiten im Kontext von Bildge-
staltungen und Bildwahrnehmungen deutlich. Sie bilden den Orientie-
rungsrahmen fur die Auswahl und Zuordnung von Unterrichtsgegenstan-
den, Untersuchungsmethoden, Arbeitsverfahren und Medien. Im Zentrum
aller Betrachtungen stehen dabei Bilder/Bildwelten mit ihren wahrnehmba-
ren, beschreibbaren und gestaltbaren Strukturen.

o Inhaltsfeld 1: Bildgestaltung

Das Inhaltsfeld Bildgestaltung bezieht sich auf die Struktur von Gestaltun-
gen und betont die stofflichen und formalen Grundlagen von Gestaltungen
sowie die Bezuge von Gestaltungsvorgangen, Wirkungen und Intentionen.

Grundlegend flr dieses Inhaltsfeld sind einerseits ablesbare Merkmale
von Gestaltungen wie Form, Farbe und Material sowie andererseits die
damit verbundenen Handlungsformen des Zeichnens, Malens, Plastizie-
rens, des korperlichen Agierens und medialen Gestaltens. Die bei der
Bildgestaltung zum Tragen kommenden Formen der Bildfindung und die
dabei intendierten Funktionen beziehen sich im Kunstunterricht auf ver-
schiedene Aspekte unterschiedlicher Bildstrategien.

Die Realisierung von kunstlerischen Handlungsformen und die Entwick-
lung von Bildstrategien geschehen stets im Umgang mit Bildern und bild-
bezogenen Gegenstanden, die sich im Fach Kunst unter fachsystemati-
schen Kategorien strukturieren lassen.
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Zweidimensionale bildnerische Gestaltungen bilden die gegenstandlichen
Schwerpunkte der fachspezifischen Auseinandersetzung mit den unter-
schiedlichen Facetten von Malerei und Grafik.

Bei der Betrachtung dreidimensionaler Phanomene der naturlichen und
gestalteten Umwelt in gegenstandlicher und gegenstandsfreier Auspra-
gung stehen spezifische Aspekte und Fragestellungen in Bezug auf die
fachsystematischen Kategorien Plastik / Skulptur / Objekt im Vordergrund.

Die geplante Umwelt, die den existentiellen Bedurfnissen des Menschen
dient, steht unter dem Blickwinkel fachspezifischer Aspekte von Architek-
tur und Raum im Zentrum.

Klnstlerische Arbeiten wie Fotografie und Film sowie Bilder, die unter Ver-
wendung analoger und digitaler Werkzeuge produziert werden, stehen un-
ter dem Aspekt Medienkunst im Mittelpunkt.

Alle Ausdrucksmoglichkeiten, die der menschliche Korper in kinstlerischer
Absicht hervorbringen kann, kdnnen unter dem Aspekt von Aktion und In-
teraktion betrachtet werden.

« Inhaltsfeld 2: Bildkonzepte

Dieses Inhaltsfeld thematisiert das Bild als Konstruktion und Deutung von
Wirklichkeit und bezieht sich damit auf die kontextuellen Bedingungen,
Funktionen und Intentionen von Gestaltungen. Deshalb werden hier ent-
sprechende Zusammenhange thematisiert, deren Fragestellungen uber
die einzelne Gestaltung hinausweisen und diese mit Hilfe von bildexternen
Informationen theoretisch beleuchten. Im Mittelpunkt stehen kunsttheoreti-
sche sowie bildbezogene Kontexte.

Kunsttheoretische Kontexte beziehen sich auf theoretische Aspekte, die
als Basis fur Bildgestaltungen dienen. Sie beinhalten bildimmanente As-
pekte wie Farblehre, grundlegende Ordnungsgeflige und bildnerische Mit-
tel. DarUber hinaus sind Fachtermini und kunstlerische Grundbegriffe rele-
vant, die ihre Anwendung in der Interpretation von Bildern als Form-In-
haltsgeflge finden. Gegenstand der Betrachtung sind neben Kunstwerken
visuell gepragte Phanomene sowie Schilerarbeiten.
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Bildbezogene Kontexte bezeichnen personenbezogene Formen und Moti-
vationen der Bildgestaltung sowie die historischen und soziokulturellen
Bedingungen der Bildproduktion und Bildrezeption.?

2 Vgl. Kernlehrplan fiir Gesamtschulen: Kunst. S. 12ff.
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3. Entscheidungen zum Unterricht

Im schulinternen Lehrplan der Sekundarschule Leichlingen werden Unter-
richtsvorhaben auf der Ubersichtsebene dargestellt.

Das ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1) dient dazu,
den Kolleginnen und Kollegen einen Uberblick Gber die Zuordnung der
Unterrichtsvorhaben der einzelnen Jahrgangsstufen zu verschaffen. Von
den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen werden hier nur die fur das
Unterrichtsvorhaben zentralen Kompetenzen aufgeflhrt. Den Unterrichts-
vorhaben werden weiterhin die im Kernlehrplan vorgegebenen Inhaltsfel-
der und die inhaltlichen Schwerpunkte zugeordnet.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrofie,
die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann, um so Spielraum
fur Vertiefungen, besondere Schulerinteressen, aktuelle Themen bzw. die
Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Klassenfahrten 0a.) zu
erhalten.

4.1 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte in
der Doppeljahrgangsstufe 5/6

Der Unterricht soll es den Schulerinnen und Schulern ermoglichen, dass
sie am Ende der Jahrgangsstufe 6 Uber die im Folgenden genannten
Kompetenzen verfugen. Dabei werden zunachst Ubergeordnete Kompe-
tenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefuhrt und anschlie-
Rend inhaltsfeldbezogen konkretisiert.

Kompetenzbereich Produktion
Die Schulerinnen und Schulerkbnnen

« Bilder auf der Grundlage elementarer Kenntnisse Uber Material,
Werkzeuge und Herstellungstechniken im Hinblick auf eine Gestal-
tungsabsicht und eine Bildidee realisieren,

« Bilder unter Verwendung grundlegender Bildmittel und Ausdrucks-
moglichkeiten des menschlichen Korpers gestalten,

« die Wahl der eingesetzten Mittel und Vorgehensweisen unter Be-
rucksichtigung von Inhalt, Ausdruck und Wirkung im Hinblick auf
ihre Eignung begrunden und bewerten.

Kompetenzbereich Rezeption

Die Schiulerinnen und Schuler kbnnen
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« individuelle Eindrucke verbal und nonverbal beschreiben,

« Bildgegenstande und Bildmittel in ihren wesentlichen Merkmalen
identifizieren und benennen,

« elementare Bildinhalte deuten,

o Arbeitsergebnisse und einfache Deutungsansatze unter Anwen-
dung von grundlegenden Fachbegriffen darstellen,

« biografische Aspekte von Bildern erlautern,

« einfache Deutungsansatze zu Bildern und Bildausschnitten im Hin-
blick auf eine leitende Fragestellung begrinden und vergleichen.

Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen sowie die In-

haltsfelder aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden konkretisierten
Kompetenzerwartungen.

14



Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: Farbfamilie und Farbforschung

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e Farbgestaltungen durch Mal- und Mischtechniken (Farbauftrag,
-ton und -intensitat, Hell-Dunkel und Kalt-Warm) variieren und
bewerten

e in Bildern Farbwirkungen im Sinne von Farbbeziehungen be-
schreiben und benennen (komplementare Beziehungen, Hell-
Dunkel, Kalt-Warm und Intensitat).

Inhaltsfelder: Bildgestaltung / Bildkonzepte

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Malerei und Grafik
e Kunsttheoretische Kontexte

Unterrichtsinhalte:
- Farbkreis
- z.B. Unterwasserwelten

Zeitbedarf: 8 — 10 Stunden

Unterrichtsvorhaben lI:

Thema: Mimik — Gestik — Korpersprache — Bewegung im
Raum

Kompetenzen:

¢ menschliche Geflhle, Eigenschaften und Charaktere mit
den Ausdrucksformen der Mimik, Gestik, Kérpersprache
und Bewegung im Raum pantomimisch darstellen

e den Einsatz von Mimik, Gestik, Kérpersprache und Bewe-
gung im Raum flr den Ausdruck menschlicher Geflihle, Ei-
genschaften und Charaktere erlautern und rollenkritisch
bewerten

e korperliche Ausdrucksformen mit Fachbegriffen (Mimik,
Gestik, Pantomime) benennen.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung / Bildkonzepte
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Inhaltliche Schwerpunkte:
e Aktion und Interaktion

Unterrichtsinhalte:
- Geflihle beschreiben, darstellen und zeichnen (Smileys)
- Pantomimische Szenen spielen

Zeitbedarf: 4 — 6 Stunden

Unterrichtsvorhaben lll:
Thema: Traum-Raum

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler kénnen

e die Verwendung unterschiedlicher Materialien in plastischen
Verfahren und die damit verbundenen Arbeitsschritte erlautern,

e plastische Objekte in additiven (auch modellierenden) Verfah-
ren und mit adaquaten Werkzeugen entwerfen und realisieren.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung, Bildkonzepte

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Plastik / Skulptur / Objekt

Unterrichtsinhalte:
- plastische Gestaltung Wunschzimmer/-wohnung/-ort

Zeitbedarf: 8 — 10 Stunden

Unterrichtsvorhaben IV:
Thema: Weihnachtswerkstatt

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

e grundlegende Herstellungstechniken von Bildern (Malerei,
Zeichnung, Plastik) unterscheiden,

o Aspekte der eigenen Lebenswirklichkeit bildnerisch darstellen,

e die individuellen Aspekte in eigenen und fremden bildneri-
schen Gestaltungen im Hinblick auf Bildinhalte, Farbgebung
und angewandte Technik beschreiben und vergleichen

Inhaltsfelder: Bildgestaltung / Bildkonzepte

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Malerei und Grafik
e Kunsttheoretische Kontexte
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Unterrichtsinhalte:

- z.B. Gestaltungs- und Bastelauftrage zu Jahresfesten und kultu-
rellen Traditionen zur Advents- und Weihnachtszeit

- facheriibergreifend Religion

Zeitbedarf: 3 — 4 Stunden

Unterrichtsvorhaben V:
Thema: Der Struktur auf der Spur — Fantasiewesen erfinden

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e mit Hilfe grundlegender Bildmittel Konturen und Binnenstruk-
turen gezielt in einer grafischen Gestaltung einsetzen und ver-
gleichen

e einfache Ordnungsprinzipien (Reihung, Ballung, Streuung,
Symmetrie / Asymmetrie) beschreiben.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung / Bildkonzepte

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Malerei und Grafik
e Kunsttheoretische Kontexte

Unterrichtsinhalte:

- Max Ernst

- Frottage- und Collagetechniken

- z.B. Wunschmaschine, Fantasietiere

Zeitbedarf: 6 — 8 Stunden

Unterrichtsvorhaben VI
Thema: Tiere zeichnen

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e Entwurfe als Vorplanung einer Gestaltung skizzieren und in ei-
ner Zeichnung realisieren,

e mit Hilfe grundlegender Bildmittel Konturen und Binnenstruktu-
ren gezielt in einer grafischen Gestaltung einsetzen und ver-
gleichen

Inhaltsfelder: Bildgestaltung / Bildkonzepte

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Malerei und Grafik
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Unterrichtsinhalte:

- verschiedene Tiere / Figuren zeichnen
- einfache Proportionenlehre

- Strukturen und Oberfldchengestaltung

Zeitbedarf: 5 — 7 Stunden

Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: Wir lernen Aquarellieren

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e Farbgestaltungen durch Mal- und Mischtechniken (Farbauftrag,
Farbton und Intensitat, Hell-Dunkel und Kalt-Warm) variieren
und bewerten,

¢ Malstile anhand von Beispielen aus der Bildenden Kunst und
Farbauftrage (lasierend, deckend) unterscheiden und beschrei-
ben,

e eine eigene Gestaltung konzipieren und dabei die elementaren
Arbeitsschritte beschreiben.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung/ Bildkonzepte
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Malerei und Grafik

Unterrichtsinhalte:
- Experimentierwerkstatt zu den Aquarelltechniken
- z.B. Gestaltung von GrulBkarten

Zeitbedarf: 8 — 10 Stunden

Unterrichtsvorhaben ll:
Thema: Meine Welt in Ton

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

e plastische Objekte in additiven (auch modellierenden) Verfah-
ren und mit adaquaten Werkzeugen entwerfen und realisieren,

e grundlegende Herstellungstechniken von Bildern (Malerei,
Zeichnung, Plastik) unterscheiden,

e die Verwendung unterschiedlicher Materialien in plastischen
Verfahren und die damit verbundenen Arbeitsschritte erlautern.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung / Bildkonzepte
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Inhaltliche Schwerpunkte:
e Plastik / Skulptur / Objekt

Unterrichtsinhalte:
- z.B. Tongesichter, Becher, Schalen aus Ton gestalten

Zeitbedarf: 4 — 6 Stunden

Unterrichtsvorhaben Ill:
Thema: Dem Zufall auf der Spur

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e Dbeurteilen, inwiefern die eingesetzten Farben, Maltechni-
ken und grundlegenden grafischen Mittel und Techniken
der Gestaltungsabsicht dienen.

e die individuellen Aspekte in eigenen und fremden bildneri-
schen Gestaltungen im Hinblick auf Bildinhalte, Farbge-
bung und angewandte Technik beschreiben und verglei-
chen.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung/ Bildkonzepte

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Malerei / Grafik

Unterrichtsinhalte:
- Experimentierwerkstatt: Abklatschverfahren, Verpusten, Faden-
bilder, Materialdruck, Foliendruck, falsche Hand, usw.

Zeitbedarf: 10 — 12 Stunden

Unterrichtsvorhaben IV:
Thema: Buhne frei fiir meinen Star — Papiertheater

Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

e Entwirfe als Vorplanung einer Gestaltung skizzieren und
in einer Zeichnung realisieren,

e plastische Objekte in additiven (auch modellierenden)
Verfahren und mit adaquaten Werkzeugen entwerfen und
realisieren,

e menschliche Geflihle, Eigenschaften und Charaktere mit
den Ausdrucksformen der Mimik, Gestik, Kérpersprache
und Bewegung im Raum pantomimisch darstellen
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e den Einsatz von Mimik, Gestik und Korpersprache und
Bewegung im Raum fir den Ausdruck menschlicher Ge-
fuhle, Eigenschaften und Charaktere erlautern und rollen-
kritisch bewerten.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung / Bildkonzepte
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Plastik / Skulptur / Objekt

e Aktion und Interaktion

Unterrichtsinhalte:
- Theaterstiick schreiben und im Papiertheater umsetzen

EXKURS: ggf. Einladung eines Papiertheaterspielers

Zeitbedarf: 14-16 Stunden

4.2 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte in den

Jahrgangsstufen 7 bis 10

Der Unterricht soll es den Schulerinnen und Schulern ermdglichen, dass sie — auf-
bauend auf der Kompetenzentwicklung in der Doppeljahrgangstufe 5/6 — am Ende
der Sekundarstufe | Uber die im Folgenden genannten Kompetenzen verfugen. Dabei
werden zunachst Ubergeordnete Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzberei-

chen aufgefuhrt und anschlieend inhaltsfeldbezogen konkretisiert.

Kompetenzbereich Produktion

Die Schulerinnen und Schiiler konnen

« Bilder auf der Grundlage erweiterter Kenntnisse tber Material, Werkzeuge
und Herstellungstechniken im Hinblick auf eine Gestaltungsabsicht und eine

Bildidee zielgerichtet realisieren,

o Arbeitsprozesse bezogen auf Gestaltungsvorhaben und die eigene Bildidee

entsprechend organisieren,

« im bildfindenden Dialog Bildmittel und gestalterische Verfahren, auch unter
raumlichen und medialen Realisationsaspekten, variieren und zielgerichtet

einsetzen,

o Gestaltungsprozesse, Verfahren und Ergebnisse im Kontext von Form-Inhalts-
gefugen (Form, Inhalt, Wirkung und Realisierbarkeit) kriteriengeleitet bewer-

ten.
Kompetenzbereich Rezeption

Die Schulerinnen und Schuler kbnnen
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« subjektiv gepragte Eindricke verbal und nonverbal bezogen auf einen inhaltli-

chen Kontext differenziert beschreiben,

o Bedeutungen von Bildern in Bezug auf die eigene Person darstellen und be-

grunden,

« Bildgegenstande und Bildmittel unter Verwendung variierender Zugangsver-
fahren in ihren wesentlichen materiellen und formalen Eigenschaften analysie-

ren,
« Bilder anhand von Analyseergebnissen Aspekt geleitet deuten,

o Arbeitsergebnisse und Bildinterpretationen unter Verwendung der Fachspra-

che anschaulich darstellen,

« mit Hilfe bildexterner Informationen (biografische und kunsthistorische As-
pekte) Bilder interpretieren und in einen Ubergeordneten Kontext einordnen.

Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen sowie die Inhaltsfelder auf-
einander, so ergeben sich die nachfolgenden konkretisierten Kompetenzerwartun-

gen.

Jahrgang 7

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Vom schonen Schreiben und Zeichnen - Schatzkarten in
Tusche zeichnen

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen
« Bilder unter Verwendung von Zeichentechniken und grafischen
Bildmitteln (Konturlinien, Schraffuren, Binnenschraffur) entwerfen
und gestalten,
e ausgehend von Perzepten und produktiven Zugangen subjektive
Eindricke von Bildgestaltungen beschreiben
Inhaltsfelder: Bildgestaltung
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Malerei und Grafik
Unterrichtsinhalte:

- z.B. Zeichnung einer Landkarte mit Tusche; Schatzkarten zeichnen
und mit Kaffeesatz altern lassen

Zeitbedarf: 10-12 Stunden

Unterrichtsvorhaben lI:
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Thema: Wohnen auf kleinstem Raum — Tiny Houses
Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

« mit Hilfe von Skizzen aufgabenbezogene Konzepte entwerfen
und daraus Gestaltungen entwickeln,

« architektonische Phanomene beschreiben und deren Funktionen
erlautern,

e Architekturmodelle mit adaquaten Werkzeugen und Materialien
erstellen

o architektonische Phanomene beschreiben und deren Funktionen
erlautern

Inhaltsfelder: Bildkonzepte
Inhaltliche Schwerpunkte:

o Plastik / Skulptur / Objekt
Unterrichtsinhalte:

- Planung und Gestaltung eines Architekturmodells, z.B. eines Tiny-
Houses zu einem bestimmten Thema

Zeitbedarf: 10-12 Stunden

Unterrichtsvorhaben lil:

Thema: Trickfotografie mit dem Smartphone
Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

« digitale Fotografien entwerfen, herstellen und nachbearbeiten,

o themenbezogene Filmsequenzen (z.B. Videoclips) unter Bertick-
sichtigung elementarer filmsprachlicher Mittel entwickeln und rea-
lisieren,

e ausgewahlte Gestaltungsmaoglichkeiten digitaler Bildbearbeitung
identifizieren und benennen,

o Videoausschnitte und Filmsequenzen mit Blick auf die eingesetz-
ten filmsprachlichen Mittel und die digitalen Veranderungen be-
schreiben.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung
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Inhaltliche Schwerpunkte:
o Medienkunst

Unterrichtsinhalte:
- z.B. Dreh eines kurzen Trickfilms

Medienkompetenzrahmen:
- 4.1 Medienproduktion und Prasentation
- 4.2 Gestaltungsmittel

Zeitbedarf: 10 Stunden

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Na Logo! — Mein Logo mit Linoldrucktechnik
Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

« analoge und digitale Layouts unter Verwendung von Bildern und
Texten entwerfen und realisieren,

o adressatenbezogene Bildldsungen gestalten,

« die Wirkung grundlegender Bildmittel (u.a. in den Bereichen Li-
nie, Farbe, Raum, Komposition) erlautern,

« mit Hilfe von Skizzen aufgabenbezogene Konzepte entwerfen
und daraus Gestaltungen entwickeln,

o Layouts im Zusammenspiel von Text und Bildmitteln analysieren.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung / Bildkonzepte
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Grafik
e Medienkunst / nichtbewegte Bilder

Unterrichtsinhalte:
- Logoentwurf mittels Linoldruck realisieren

Medienkompetenzrahmen:
- 4.1 Medienproduktion und Prasentation
- 4.2 Gestaltungsmittel

Zeitbedarf: 8 Stunden

Unterrichtsvorhaben V:
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Thema: Ein:e Kunstler:in stellt sich vor
Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

« Bilder als Moglichkeit der kritischen Auseinandersetzung sowie
der Visualisierung von Einstellungen und Empfindungen gestal-
ten und bewerten,

« Bilder in Bezug auf Farbeinsatz, Komposition und Bildwirkung un-
ter dem Blickwinkel ihres Verwendungszusammenhanges analy-
sieren.

Inhaltsfelder: Bildkonzepte

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Kunsttheoretische Kontexte
« Medien

Unterrichtsinhalte:

- Kiinstlerreferate (z.B. Mark Rothko, Emil Schumacher, Hans Hartung),
Experimentelles Abstrahieren in Werkstattarbeit

Medienkompetenzrahmen:

- 1.2 Digitale Werkzeuge

- 1.3 Datenorganisation

- 2.1 Informationsrecherche

- 4.1 Medienproduktion und Prasentation

Zeitbedarf: 12 — 14 Stunden

Jahrgang 9

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: Transformation — Body Extensions
Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schuler kdnnen
e Entwirfe als Vorplanung einer Gestaltung skizzieren und in einer
Zeichnung realisieren,

e plastische Objekte in additiven (auch modellierenden) Verfahren
und mit adaquaten Werkzeugen entwerfen und realisieren,

Seite 24 von 37



¢ menschliche Gefuhle, Eigenschaften und Charaktere mit den
Ausdrucksformen der Mimik, Gestik, Kérpersprache und Bewe-
gung im Raum pantomimisch darstellen,

¢ die Verwendung unterschiedlicher Materialien in plastischen Ver-
fahren und die damit verbundenen Arbeitsschritte erlautern,

e den Einsatz von Mimik, Gestik, Korpersprache und Bewegung
im Raum fur den Ausdruck menschlicher Gefuhle, Eigenschaften
und Charaktere erlautern und rollenkritisch bewerten.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung / Bildkonzepte
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Plastik / Skulptur / Objekt

Unterrichtsinhalte:

- z.B. Mode / Accessoires aus Papier herstellen, evtl. nédhen, eine Mo-
denschau organisieren, ein Fotoshooting machen etc.

Zeitbedarf: 6-8 Stunden

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Blickwinkel — Perspektivische Verfahren
Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e mit verschiedenen raumschaffenden Bildmitteln (u. a. Linearper-
spektiven) dreidimensionale Objekte und Raume zeichnerisch
darstellen,

e Raumillusionen durch die Verwendung elementarer Mittel wie
Uberschneidung, Staffelung, Verkleinerung und Farbperspektive
schaffen und bewerten,

e Bildgestaltungen im Hinblick auf Raumillusion analysieren (Uber-
schneidung, Staffelung, Linearperspektive, Luft- und Farbper-
spektive).

Inhaltsfelder: Bildgestaltung
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Malerei und Grafik

Unterrichtsinhalte:

- Stationenlernen Perspektive
- Gestaltung eines eigenen Kunstwerks mit perspektivischen Mitteln,
z.B. urbaner Stadtraum, Muster-Zimmer

Seite 25 von 37



Zeitbedarf: ca. 10 Stunden

Unterrichtsvorhaben llI:
Thema: Fotografie und Trickfilm — Stop Motion
Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen
e Darstellungs- und Manipulationsmdglichkeiten in Fotografie und
digitaler Bildgestaltung auch mit Hilfe bildexterner Information
Uberprifen,
e die Gestaltungsmerkmale von animierten Bildern in Videos be-
nennen und im Hinblick auf Zielgruppe und Inhalt deuten,
e digitale Fotografien entwerfen, herstellen und nachbearbeiten,
e themenbezogene Filmsequenzen (z.B. Stop Motion) unter Be-
rucksichtigung elementarer filmsprachlicher Mittel entwickeln und
realisieren.
Inhaltsfelder: Bildkonzepte
Inhaltliche Schwerpunkte:

« Bildbezogene Kontexte

Unterrichtsinhalte:

- Bildbearbeitung, z.B. Fotomontage
- Entwicklung und Dreh eines Trickfilms

Medienkompetenzrahmen:

- 5.1 Medienanalyse
- 6.1 Probleml6sen und Modellieren

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Asthetische Forschung zu einem Wahlthema
Projektthema Farberei

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen
¢ in einer Gestaltung eine personliche Position zu einem gesell-

schaftlichen, politischen oder umweltbezogenen Thema realisie-
ren und differenziert erlautern,
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e plastische Objekte mit Hilfe von additiven und subtraktiven Ver-
fahren (Modellieren, Montieren, Skulptieren) material- und tech-
nikgerecht realisieren,

e gegenstandliche und gegenstandsfreie Objekte hinsichtlich einer
Gestaltungsabsicht entwerfen,

e Materialien sammeln und in einer Collage oder Montage im Hin-
blick auf eine Gestaltungsabsicht kombinieren und variieren,

e digitale Fotografien entwerfen, herstellen und nachbearbeiten,

¢ ein Alltagsobjekt hinsichtlich der praktischen, asthetischen und
symbolischen Funktion im Sinne von Produktdesign entwerfen
und realisieren,

e analoge und digitale Layouts unter Verwendung von Bildern und
Texten entwerfen und realisieren,

e ausgehend von Perzepten und produktiven Zugangen subjektive
Eindricke von Bildgestaltungen beschreiben,

e die Wirkung grundlegender Bildmittel (u.a. in den Bereichen Li-
nie, Farbe, Raum, Komposition) erlautern,

e die Wirkung von Bildausschnitt, Bildkomposition und Betrachter-
standpunkt unter Verwendung von Fachbegriffen unterscheiden
und deuten.

Inhaltsfelder: Bildgestaltung
Inhaltliche Schwerpunkte:

Malerei und Grafik
Plastik / Skulptur / Objekt
Architektur und Raum
Medienkunst

Aktion und Interaktion

Unterrichtsinhalte:

- Entwicklung individueller Projekte in ausgewéhlten Bereichen
(siehe http://www.kultur-forscher.de/materialien/aesthetische-for-
schung.html, Stand: 11.12.19)

- Présentation und Beurteilung

Medienkompetenzrahmen:
- 2.1 Informationsrecherche

- 2.2 Informationsauswertung
- 5.3 Identitatsbildung

Zeitbedarf: 14 Stunden
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4. Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen
Arbeit

Der Erwerb kinstlerischer Kompetenzen ist Zielsetzung des Kunstunterrichtes. Im
Mittelpunkt aller Unterrichtsvorhaben des Faches Kunst stehen die Kompetenzberei-
che Produktion und Rezeption sowie der mit beiden verknupfte Reflexionsanspruch.

Wahrnehmen, Erleben, individuelles Gestalten, Reflektieren und Beurteilen bedingen
sich wechselseitig in allen bildfindenden Prozessen und in der Auseinandersetzung
mit asthetischen Phanomenen.

Eine strikte Trennung des Unterrichts in ,Theorie” und ,Praxis” ist nicht gegeben, die
hier vorgestellten Unterrichtsvorhaben sind so angelegt, dass sich die Kompetenzbe-
reiche Produktion und Rezeption immer aufeinander beziehen, miteinander vernetzt

sind und den Reflexionsanspruch integrieren.

Die Lerninhalte sind so zu wahlen, dass die geforderten Kompetenzen erworben und
geubt werden konnen bzw. die erworbenen Kompetenzen an neuen Lerninhalten und
neuen Lernmitteln erprobt werden konnen.

Grundsatze

Inhalt / Problemstellung

1. Geeignete Problemstellungen zeichnen in der Auseinandersetzung mit kinstleri-
schen Bildwelten, Gestaltungsprozessen und deren Ergebnissen die Ziele des
Unterrichts vor und bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

2. Der Unterricht ist schilerorientiert, kntpft an die Lebens- und Bildwelten der
Schulerinnen und Schuler an und berucksichtigt deren aktuelle Bildzugange / Me-
dien.

3. Der Unterricht fordert das planerische Vorgehen und kreative Umgehen mit den
im Unterricht gestellten Aufgaben.

4. Der Unterricht fordert vernetztes Denken, insbesondere durch die Verknlipfung
der Kompetenzbereiche.

Lernsituation / Umgebung
5. Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht, ggf. projektartig und
facheribergreifend angelegt.

Lernniveau der Schiilerinnen und Schiiler

6. Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsver-
mdgen der Schilerinnen und Schiler und berlcksichtigen deren Kenntnisstand
und praktische Fahigkeiten.

7. Der Unterricht beachtet die individuellen Lernvoraussetzungen der einzelnen
Schulerinnen und Schuler und bietet gerade im praktischen Bereich im Hinblick
auf gemeinsames Lernen eine entsprechende Binnendifferenzierung mit indivi-
duellen Problemldsungsprozessen.

8.  Der Unterricht berucksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schulerin-
nen und Schiler, sie erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden
dabei unterstutzt.
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9. Zwischenergebnisse sind wertvoll und kdnnen dokumentiert werden.
Sie sind als produktive Zwischenstande auf dem Lernweg der Schulerinnen und
Schdler zu verstehen und werden entsprechend reflektiert.

10. Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schdler.

11. Die Schulerinnen und Schiler erreichen einen Lernzuwachs.

Methodik

12. Durch vorstrukturierte Lehrgange, die gebundelt Fachinhalte vermitteln, werden
Freiraume flr komplexe problemorientierte Unterrichtsprojekte geschaffen.

13. Gleichberechtigt zur Versprachlichung erweitern praktisch-rezeptive Methoden
die Moglichkeiten des Zugangs zu Bildern und bildnerischen Problemstellungen.

14. Fachmethoden und Fachbegriffe werden den Schulern alters- und situationsbe-
dingt angemessen vermittelt.

15. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

16. Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schulerinnen und
Schulern und bietet ihnen Moglichkeiten zu eigenen Losungen.

17. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

18. Insbesondere ist der Einsatz neuer technischer Moglichkeiten bei der Planung,
Durchfihrung und Prasentation der Arbeiten zu berlcksichtigen.

19. Eine Kunstmappe oder projektweise ein Portfolio dokumentiert begleitend ab
Stufe 5 kontinuierlich Problemstellungen, Fragen, Arbeitsergebnisse, in Unter-
suchungen erarbeitete Zwischenstande und Endergebnisse. Diese Aufzeich-
nungen konnen zur Leistungsbewertung herangezogen werden.

Fachbegriffe / Fachsprache

20. Eine angemessene Verbalisierung muss eingeubt werden und dient dem Erwerb
einer fundierten Sprachkompetenz und dem Aufbau eines gesicherten Fachvo-
kabulars.

5. Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsruick-
meldung

Bewertungen geben den Schulern konkrete Ruckmeldungen Uber die erreichten
Kompetenzen. Grundlage dazu sind § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des
Kernlehrplans Kunst. Die moglichst differenzierte Leistungsrickmeldung dient der
Transparenz der fachlichen Anforderungen, der Notengebung und der individuellen
Forderung. Da immer alle Schiler angehalten werden eine Selbsteinschatzung vor-
zunehmen, werden sie zur Kritikfahigkeit, aber auch zur genauen Betrachtung und
Analyse der Ergebnisse angehalten.

Die Leistungsrickmeldung erfolgt:

e spatestens nach dem Einsammeln und der Rickgabe der fertigen Gestaltungspro-
dukte oder anderen Arbeiten,

e als Quartalsfeedback

Bei der Bewertung ist zwischen Lernphasen und Leistungsphasen zu unterscheiden.
In den Lernphasen steht der Arbeitsprozess (gezielte Problemformulierung, Ideen-
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reichtum bezogen auf Fragehorizonte und Lésungsansatze, Umgang mit ,Fehlent-
scheidungen®, Intensitat, Flexibilitat, u. a.) im Zentrum der Bewertung. In den Leis-
tungsphasen werden die Arbeitsergebnisse, bezogen auf die hierflr festgelegten und
stets transparenten Kriterien, bewertet.

Die Leistungsbewertung erfolgt immer nach einem genau festgelegten Kriterienkata-
log. Ein Grundgerust einheitlicher Kriterien, das sich an den Kompetenzen des Kern-
lehrplans orientiert, ist zur Leistungsfeststellung wichtig. Es wird zusammen mit den
Schulern durchgesprochen und bezogen auf die Besonderheiten der Aufgabenstel-
lung erganzt. Die Bewertungskriterien werden den Schulerinnen und Schilern zu Be-
ginn des jeweiligen Arbeitsauftrags transparent gemacht.

Im Fach Kunst werden keine Klassenarbeiten geschrieben. Die Schiilerleistungen
zahlen demnach ganzlich zum Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unter-
richt".

In die Leistungsbewertung flieRen ein:

« im Rahmen der Unterrichtsstunden gefertigte Gestaltungsprodukte (malerisch,
zeichnerisch, plastisch, fotografisch, filmisch)

« mundliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Beitrage zum Unterrichtsgesprach, Kurz-
vortrage und Referate), Beitrdge im Rahmen eigenverantwortlichen, schilerakti-
ven Handelns (z.B. Performance, Rollenspiel, Recherche, Befragung, Erkundung,
Prasentation oder Gruppenarbeiten)

« schriftliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Materialsammlungen, Prozessdokumen-
tationen, Mappen, Portfolios, Lerntagebulcher, Tests)

Der Schwerpunkt liegt auf den praktischen Gestaltungsarbeiten.

Mundliche Leistungen und die konzentrierte aktive Teilnahme beim praktischen Ar-
beiten werden dabei in einem kontinuierlichen Prozess vor allem durch Beobachtun-
gen durch die Lehrkrafte wahrend des Schuljahres festgestellt.

Die Gesamtnote der Zeugnisse setzt sich aus den einzelnen Bewertungen zusam-
men, wobei die Gewichtung der Unterpunkte immer abhangig von den behandelten
Inhalten und organisatorischen Strukturen zu sehen ist.

Jedes einzelne Unterrichtsvorhaben setzt sich aus praktischen und teilweise schriftli-
chen Arbeiten zusammen. Die Schilerinnen und Schiler werden wahrenddessen
mittels Kriterienrastern an eine selbststandige und selbstreflektierte Arbeitsweise her-
angefuhrt. Auch aus diesem Grund ist es je nach Thema wichtig, die Zwischen-
schritte (Skizzen, Entwurfe, Planungen) als einzelne Beurteilungskriterien zu berick-
sichtigen. Deutlich gemacht werden muss hier immer, dass nicht das Kunstwerk an
sich beurteilt wird, sondern einzig verschiedene Kompetenzen, die darin zum Tragen
kommen. Hierbei sollen in erster Linie Kompetenzen beurteilt werden, die in diesem
Zusammenhang erworben oder in bestimmten Bereichen vertieft wurden.

Note

Kiinstlerisch-prakti- | Gruppenarbeiten Miindliche Beitrage Schriftliche Leistung
sche Leistung Die Schiilerin/ der Die Schiilerin/ der Schii- Die Schdilerin/ der Schii-
Die Schililerin/ der Schiiler... ler... ler...

Schiiler...
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sehr gut

...bringt eigene
Ideen/Beitrage mit
ein.

...zeigt ein grol3es
Engagement bei un-
terschiedlichen prak-
tischen Beitragen.
...prasentiert prakti-
sche Ergebnisse im
Klassenverband.

... wirkt mageblich an
der Planung und
Durchfiihrung mit.

... bringt besondere
Kenntnisse und ziel-
fuhrende Ideen ein.
... stellt den Verlauf
und die Ergebnisse
der Arbeit umfassend,
strukturiert und tber-
zeugend dar.

... hort Uber einen sehr
langen Zeitraum kon-
zentriert und aufmerksam
zu und reagiert sach- und
situationsbezogen auf an-
dere.

... stellt komplexe mit ei-
genem Weltwissen ange-
reicherte Verstandnisfra-
gen und setzt sich kritisch
mit den AuRerungen aus-
einander.

... gibt ein komplexes,
sachbezogenes, konstruk-
tives Feedback.

... wirkt maRgeblich an
der Lésung schwieriger
Sachverhalte mit.

... bringt immer wieder ei-
genstandige gedankliche
Leistungen zu komplexen
Sachverhalten ein.

... Ubertragt friiher Gelern-
tes auf neue Sachverhalte
und gelangt so zu neuen
Fragestellungen und ver-
tiefenden Einsichten.
...nutzt geeignete Fachbe-
griffe der Kunst.

... fuhrt ihre/seine Kunst-
mappe aullerordentlich
(Vollstandigkeit der Arbeits-
blatter, Seitenzahl, ordentli-
ches Schriftbild).
...strukturiert ein Plakat mit
Hilfe gelernter Methoden
(Mindmapping, Uberschrif-
ten, Schlagworter).

... fuhrt Kiinstlerbiicher au-
3erordentlich sorgsam mit
Datum und Skizzen, veran-
schaulicht eigene ldeen
verstandlich.

gut ... zeigt ein Engage- | ... wirkt aktiv an der ... hort aufmerksam auch | ...fuhr ihre/seine Kunst-
ment bei unter- Planung und Durch- Uber einen langeren Zeit- | mappe ordentlich (Seiten-
schiedlichen prakti- fihrung mit. raum zu und reagiert zahl, Vollstandigkeit der Ar-
schen Beitragen. ... gestaltet die Arbeit | sach- und situationsbezo- | beitsblatter).
... prasentiert prakti- | auf Grund seiner gen. ... erarbeitet ein Plakat
sche Ergebnisse im Kenntnisse mit. ... stellt Verstandnisfragen | selbststandig.
Klassenverband. ... stellt den Verlauf und setzt sich kritisch mit ... fuhrt Kinstlerblcher
und die Ergebnisse den AuRerungen ausei- sorgsam mit Datum und
der Arbeit vollstandig, nander. Skizzen, veranschaulicht
richtig und verstandlich | ... gibt ein sachbezogenes | eigene Ideen verstandlich.
dar. und konstruktives Feed-
back.
... gestaltet das Unter-
richtsgesprach durch ei-
gene Ideen auch bei an-
spruchsvollen Problem-
stellungen mit.
... versteht schwierige
Sachverhalte und kann sie
richtig erklaren.
... stellt Zusammenhange
zu friher Gelerntem her.
befriedigend | ...beteiligt sich an ... beteiligt sich an der | ... folgt Gesprachen und ... fuhrt ihre/seine Kunst-

praktischen Beitra-
gen.

... prasentiert prakti-
sche Beitrage unter
Anleitung.

Planung und Durch-
fihrung.

... bringt Kenntnisse
ein, die die Arbeit vo-
ranbringen.

... stellt den Verlauf
und die Ergebnisse

mindlichen Beitragen und
reagiert Uberwiegend
sach- und situationsbezo-
gen.

... stellt Verstandnisfra-
gen.

... gibt ein sachbezogenes
Feedback.

mappe (Vollstandigkeit der
Arbeitsblatter, Seitenzahl,
ordentliches Schriftbild).

... erarbeitet Plakate im
Team und Hilfestellungen.
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der Arbeit in den we-
sentlichen Punkten
richtig und nachvoll-
ziehbar dar.

...beteiligt sich regelmaiig
gehaltvoll.

...bringt zu grundlegen
Fragestellungen Lésungs-
ansatze ein.

...ordnet den Stoff in die
Unterrichtsreihe ein.

... fihrt Kiinstlerblcher mit
Datum und Skizzen, veran-
schaulicht eigene Ideen
verstandlich.

ausreichend

... beteiligt sich an
praktischen Beitra-
gen nur unter Anlei-
tung.

... prasentiert keine

praktischen Beitrage.

... beteiligt sich an den
Arbeiten.

... bringt z.T. Kennt-
nisse ein.

... kann den Verlauf
und die Ergebnisse in
Grundzigen richtig
darstellen.

... folgt Gesprachen und
mindlichen Beitragen
haufig unaufmerksam.

... stellt nur selten Ver-
standnisfragen.

... gibt ein weitgehend
oberflachliches Feedback.
... beteiligt sich selten am
Unterricht und die Bei-
trage beinhalten tberwie-
gend Antworten auf einfa-
che und reproduktive Fra-
gen.

... kann (auf Anfrage)
i.d.R. grundlegende In-
halte der letzten Stunde(n)
wiedergeben.

... fuhrt eine Kunstmappe
mit einzelnen Arbeitsblat-
tern.

... gestaltet ein Plakat in
Ansatzen.

...fahrt Kiinstlerbicher und
veranschaulicht eigene
Ideen in Ansatzen.

mangelhaft ... beteiligt sich an ... beteiligt sich nur ... folgt den Gesprachen ... fUhrt eine Kunstmappe
praktischen Beitra- wenig an den Arbeiten. | und mindlichen Beitrdgen | nur unzureichend.
gen nur unter Auffor- | ... bringt keine Kennt- | unaufmerksam. ... gestaltet ein Plakat un-
derung. nisse ein. ... stellt weitestgehend zureichend.
... kann den Verlauf keine Nachfragen zum ...fuhrt Kunstlerbucher und
und die Ergebnisse Verstandnis. veranschaulicht eigene
der Arbeit nur unzu- ... gibt ein nicht aussage- | Ideen in Ansatzen unzu-
reichend erklaren. kraftiges Feedback. reichend.
... beteiligt sich dulerst
selten am Unterricht und
ist oft Gber lange Zeit hin-
weg unaufmerksam.
... beschaftigt sich oft mit
anderen Dingen.
... kann auf Anfrage
grundlegende Inhalte nur
in Ansatzen, iberwiegend
nicht oder falsch wieder-
geben.
ungenugend | ... beteiligt sich nicht | ... beteiligt sich Uber- ... folgt Gesprachen und ... ist nicht in der Lage,

an praktischen Bei-
tragen.

... verweigert jegli-
che Mitarbeit.

haupt nicht an den Ar-
beiten.

... kann keinerlei Fra-
gen Uber den Verlauf
und die Ergebnisse
beantworten.

mindlichen Beitragen
(fast) nie.

... stellt keine Nachfragen
zum Verstandnis.

... gibt kein Feedback.

... folgt dem Unterricht
nicht.

... verweigert jegliche Mit-
arbeit.

... aulert sich auf Anfrage
immer falsch.

eine Kunstmappe zu fih-
ren.

... ist nicht in der Lage, ein
Plakat zu gestalten.

... ist nicht in der Lage ein
Klnstlerbuch zu fGhren.
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6. Lehr- und Lernmittel

Als Lehrbucher stehen die Arbeitsbicher 1-3: Kunst (2008) vom Klett-Verlag fur den
Unterricht im Klassensatz sowie diverse Fachliteratur zur Verfugung.

Die technische Ausstattung beinhaltet derzeit einen Brennofen und einen Computer-
raum. Werkzeuge zur Tonbearbeitung sind als Klassensatz vorhanden. Die Fach-
schaft Kunst ist mit Heil3klebepistolen, Zangen, Feilen, Draht und Kleister ausgestat-
tet. Weiterhin gibt es grof3formatige Pappen in verschiedenen Farben, Origamipapier,
Transparentpapier, Acrylfarben, Jaxon- und Pastellkreiden, Kohle, Federn, Tusche,
Ton, Geodreiecke, Zollstocke und Lineale, farbige Klebebander, Stative, Kamerahal-
terungen, Bastelmaterial, Cutter, Nahbedarf, Stoffe, besondere Papiere (z.B. Aqua-
rellpapier), Up-Cycling Material.

Bei umfangreicheren Arbeiten missen sich die Schilerinnen und Schiler ggf. mit ei-
ner geringfugigen Umlage beteiligen, z.B. bei der Beschaffung von Linoldruckplatten.
Als grundlegende Arbeitsmittel missen die Schilerinnen und Schiiler folgende Dinge
fur den Kunstunterricht zusatzlich zu ihrer normalen Schulausstattung vorhalten:

- Schnellhefter DIN A4 schwarz
- Leere linierte/karierte Blatter
- Schere und Kleber
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7. Entscheidungen zu fach- und unterrichtsubergreifenden
Fragen

Die oben beschriebenen Unterrichtsvorhaben weisen an einigen Stellen Beziehun-
gen zu anderen Fachern und Fachinhalten aus. Diese werden nach Absprachen und
zeitlich flexibel unter den zustandigen Lehrkraften erarbeitet.

Fachubergreifend wird zum Beispiel im Jahrgang 5 mit Religion zum Thema Weih-
nachten gearbeitet. Die Schulerinnen und Schiler lernen im Religionsunterricht ver-
schiedene Aspekte der Advents- und Weihnachtsfeierlichkeiten kennen, die sie dann
gestalterisch-praktisch im Kunstunterricht umsetzen kdnnen. Hierbei sind Abspra-
chen der Fachkolleginnen und Fachkollegen untereinander unerlasslich.

Ebenfalls besteht eine Kooperation mit dem Fach Gesellschaftslehre im Bereich Kar-
tografie in Jahrgang 7. Die Schulerinnen und Schiler setzen sich parallel im kinstle-
rischen Bereich mit ihrer eigenen Umgebung auseinander und fertigen Tuschezeich-
nungen einer Landkarte an.
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8. Qualitatssicherung und Evaluation

Nach Ablauf eines Schuljahres oder einer abgeschlossenen Unterrichtsreihe wird
von den verantwortlichen Fachlehrerinnen und Fachlehrern Gberpruft, ob die verein-
barten Kompetenzen angegangen und erreicht worden sind.

Um konkret auf einzelne Unterrichtsreihen einzugehen, werden alle unterrichtenden
Lehrkrafte im Fach Kunst dazu aufgefordert, mindestens eine Reihe pro Schuljahr
mittels eines auf dem Serverterminal hinterlegten Fragebogens zu evaluieren. Diese
Evaluation wird in einer der letzten Arbeitsgruppen besprochen, wodurch die Unter-
richtsreihen ggf. optimiert werden konnen. Jedoch sollen nicht nur die Lehrkrafte,
sondern auch die Schilerinnen und Schuler Unterrichtseinheiten evaluieren. Hierzu
stehen verschiedene Moglichkeiten zur Wahl, z.B. per Abfrage-Bogen oder online
(surveymonkey, edkimo, 0.3.). Diese Auswertungen werden ebenfalls in die Optimie-
rungsvorgange miteinbezogen.

Zusatzlich zu den Beurteilungsbégen, die Aufschluss Uber das Erreichen der Kompe-
tenzen geben, muss der zeitliche Rahmen/Aufwand jeder Unterrichtsreihe evaluiert
werden. War die zeitliche Planung angemessen und hat sie den Lernprozess unter-
stutzt oder waren Teilbereiche zu lang bzw. zu kurz angesetzt?

Folgende Fragen sollen sich die Fachlehrerinnen und Fachlehrer sich nach jeder Un-
terrichtsreihe stellen:

v' Sind die angestrebten Kompetenzen mit den Unterrichtsvorhaben erreichbar
und sind sie erreicht worden?

v' War die zeitliche Planung angemessen und durchfiihrbar?

v Ist der kontinuierliche Aufbau von Fachkompetenzen (bezogen auf Fachbe-
griffe, Fachmethoden, Fahigkeiten und Fertigkeiten) abgesichert?

v Sind Jahrgange unterrichtlich Gberfrachtet oder unterfordert?

v' Stand die praktische Arbeit bzw. der praktische Umgang mit den Materialien im
Vordergrund?

v' Waren die Arbeitsschritte und die Bewertungskriterien und damit die Ziele der
Unterrichtseinheit fur die Lerngruppe nachvollziehbar/transparent?

v' War das Arbeitsmaterial angemessen und verstandlich?

v Bleiben im schulinternen Lehrplan ausreichend Freiraume?

v" Welche organisatorischen Anforderungen, welche inhaltlichen Aspekte miissen
beachtet und eventuell verandert werden?

In der Fachkonferenz werden gelungene Unterrichtsvorhaben vorgestellt und
Schwierigkeiten thematisiert. Hierzu kdnnen und sollen Schulerarbeiten, Portfolios,
Kunstmappen, Bewertungs- und Selbstevaluationsbégen herangezogen werden.

Schwierigkeiten und deren Griinde werden herausgearbeitet und Verbesserungs-,
Nachsteuerungsmoglichkeiten und Veranderungsnotwendigkeiten diskutiert und
nachste Handlungsschritte vereinbart.

Die Evaluation bildet die Grundlage fur das kommende Schuljahr. Hierbei wird Uber-
pruft, ob die lerngruppenubergreifenden Absprachen eingehalten wurden.
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9.Inhaltliche Beziige zur Berufsorientierung

Berufliche Orientierung im Stand: Berufliche Orientierung im Stand: Berufliche Orientierung im Unterricht Stand:
Unterricht 01.02.2020 Unterricht 01.02.2020 g 01.02.2020
SraTGETETTeTTETTT T
Standardelement Standardelement )
3 / Kunst: unheimlicher Wald: Zufallsverfahren 3 / Tierwelten und Strukturen Bezeichnung / Papiertheaer
Bezeichnung / Thema Bezeichnung / Thema
Jahrgangsstufe 6 lJahrgangsstufe 6 Jahrgangsstufe 6
Dauer 10-12 Stunden Dauer 10-12 Stunden Dauer 14-16 Stunden
i X | Potenziale / Interessen erkennen x |Potenziela /Interessen erkennen X Potenziela /Interessen erkennen
x |Berufsfelder kennen lernen x |Berufsfelder kennen lernen o . X Berufsfelder kennen lernen
7 asen Im
Phasen im BO-Prozess Praxis der Arbeitswelt erproben Phasen im BO-Prozess Praxis der Arbeitswelt erproben BO-P X Praxis der Arbeitswelt erproben
i rozess
i Entscheidung konkretisieren X Entscheidung konkretisieren
Ubergénge gestalten Ubergénge gestalten
x |Selbstkompetenz X |Selbstkompetenz X Selbstkompetenz
Berufswat x |Sozialkompetenz Beri K 1z Sozialkompetenz Beri K X Sozialkompetenz
zen % [Methodenkompetenz en Methodenkompetenz nzen X Methodenkompetenz
(nach 10B) x |Fachkompetenz (nach 10B) x |Fachkompetenz (nach 18B) X Fachkompetenz
x |Sonstige Sonstige Sonstige
intern Fachlehrer/in Kunst intern Fachlehrer*innen Kunst intern Fachlehrer¥innen Kunst
~|Verantwortlichkeit Verantwortlichkeit Verantwortlichkeit
= RETMTETIETTTETT VOTT ZUTdITSVETTANTETT [EMBESETTE FATUE, VIATTETTITTRETT, ~DUTETS RIMMOCETUS dIs BETSPTET = TITT ATE BTUTTOTERETIOET BITATTIET ROTTTUreTT
grundlegende graphische Mittel und Techniken) - gezieltes Beobachten und und Binnenstrukturen gezielt in einer grafischen Gestaltung einsetzen und Inhalte / - Hintergriinde des Papiertheaters kennen lernen ebenso wie den Beruf des
nhalte
Inhalte / Beschreibung | Beschreiben der eingesetzeten Verfahren und Materialien bzg. ihrer Wirkung und |Inhalte / Beschreibung |vergleichen, Beschreib d Papiertheaterspielers - eigenes Papiertheater inklusive Storyboard, Figuren,
schreibung der
der Durchfiihrung ihrer Steuerbarkeit - beurteilen, inwieweitdie eingesetzten Farbe, der Durchfiihrung -einfache Ordnungsprinzipien (Reihung, Ballung, Streuung, Durchfiih = Hintergriinde, Requisiten herstellen - Sprechiibungen - Vorflihren des
urchfiihrung

Maltechniken, grundlegende graphische Mittel und Techniken) der

PSP N R SN TSN

Symmetrie/Asymmetrie) beschreiben - Diirer als Beispiel (Rhinocerus)

selbstgeschriebenen Stiickes

Material / Formulare

Abbildungen von Meisterwerken, Zeichenblock, Blei- und Farbstifte, Papierkleber,

Material / Formulare

Zeichenmaterialien (Fineliner, Bleistifte)

Material / Formulare

Schuhkartons, Papier, SchaschlikspieRe, Stifte, Farben

zur Umsetzung Schere, Requisiten aus Schiiler/Schul/Lehrerbesitz zur Umsetzun, zur Umsetzun,
Einbindung in den Einbindung in den Einbindung in den
_|Berufswahlpass Berufswahlpass Berufswahlpass
Unterrichtliche Vor- und Nachbereitung Deutsch - Texte schreiben, Darstellen und Gestalten - Theater spielen im
|Fachab P Fachiib ifend Fachab ifend Mini-Format
\Vernetzung mit Vernetzung mit Vernetzung mit
_|vorherigen und / oder vorherigen und / oder vorherigen und /
d nachfolgenden oder nachfolgenden
MaRnahmen MaBnahmen MaRBnahmen
. Die individuellen Aspekte in eigenen und fremden bildnerischen Gestaltungen im . . . . : .
Evaluation / _ - K X Evaluation / gleichméRiges, rhythmisches Darstellen von Mustern und Strukturen, eigene Evaluation / ) . .
. Hinblick auf Bildinhalte, Farbgebung und angewandte Technik beschreiben und . . . - umfangreiche und umsetzbare Geschichte, - Figuren-/Theatergestaltung
Erfolgskriterien K Erfolgskriterien Gestatlungsvorhaben gezielt umsetzen Erfolgskriterien
vergleichen
Bemerkungen Bemerkungen Bemerkungen
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Stand: Stand: Stand:
B . O f . . - i . B . jenti f i
erufliche Orientierung im Unterricht 01.02.2030 Berufliche Orientierung im Unterricht 01.02.2020 erufliche Orientierung im Unterricht 01.02.2020
Standardelement / ment / /
Bezeichnung / Landkarten und Reisefiihrer - Tuschezeichnungen Bezeichnung / Futuristische Gebilde — Arc he sh Bezeichnung / Digitale Medien - Fotografie und Trickfilme
Thema Thema Thema
Jahrgangsstufe 7 Jahrgangsstufe 7 Jahrgangsstufe 9
Dauer 10-12 Stunden Dauer 10-12 Stunden Dauer ca. 14 Stunden
| x Potenziela /Interessen erkennen x Potenziela /Interessen erkennen x Potenziela fInteressen erkennen
x Berufsfelder kennen lernen . X Berufsfelder kennen lernen X Berufsfelder kennen lernen
—Phasen im Prexis der Arbeitewelt b Phasen im Praxis der Arbeitewelt b Phasenim Praxis der Arbeitswrelt b
_po-p x raxis der Arbeitswelt erproben BO-P x raxis der Arbeitswelt erproben BO-Prozess % raxis der Arbeitswelt erproben
| x Entscheidung konkretisieren X Entscheidung konkretisieren X Entscheidung konkretisieren
Uberginge gestalten Uberginge gestalten X Uberginge gestalten
x Selbstkempetenz X Selbstkompetenz X Selbstkompetenz
kompe Sozialkempetenz Berufswahl-kompet x Sozialkompetenz kompet x Sozialkompetenz
tenzen x Methadenkompetenz enzen x Methodenkompetenz enzen x Methodenkompetenz
(nach 18B) x Fachkompetenz (nach 16B) x Fachkompetenz (nach 168) x Fachkompetenz
Sonstige Sonstige Sonstige
intern  Fachlehrer*innen Kunst intern  Fachlehrer*innen Kunst intern  Fachlehrer*innen Kunst
Verantwortlichkeit Verantwortlichkeit Verantwortlichkeit
Inh: Inhalf Inh: - Techniken der Bildbearbeitung, Kamerafiihrung - themenbezogene
ate/ - Stadt-/Landkarten lesen - eigenen Schulweg zeichnen/kartografieren - i ‘e{ - zeichnerische Gestaltung und Planung eines Archtikturmodells - Kennenlernen von alte / ] .g N g . 8
Besc g der Wahrneh hul oi o Al Beschreibung der bek Architeki N Besc g der  |Filmsequenzen (z.B. Stop Motion) unter Beriicksichtigung elementarer
ahrnehmungsschulungen von Dingen im Allta ekannten Architekturwerken
Durchfiihrung 8 g € € Durchfiihrung Durchfiihrung filmsprachlicher Mittel entwickeln und realisieren
Material / Material / Material /
Formulare zur Feder und Tusche Formulare zur Kartons, Papier, Pappe, Kleber, Schere Formulare zur Handys/Kameras, Stative, Setting mit Figuren und Hintergrund, Storyboards, usw.
Umsetzung U U
Einbindung in den Einbindung in den Einbindung in den
Berufswahlpass Berufswahlpass Berufswahlpass
Fachiibergreifende Gesellschaftslehre Kartografie Fachlbergreifende
—Vernetzung mit Ve mit ‘TL - = it
: lernetzung mi
vorherigen und / vorherigen und / ) 2
_ vorherigen und /
oder oder
oder nachfolgenden
nachfolgenden nachfolgenden
MaBnahmen
MaRnahmen MaBnahmen
Evaluation / o . L Evaluation / - Dokumentation des konkretisierten Planungsverhabens - Erstellung deiner Evaluation / Erstellung eines Kurzfilms (Stopmotion-Technik - flieRende Ubergénge, EinflieRen
5 - Genauigkeit und Details - Sauberkeit beim Verwenden von Feder und Tusche B _
Erfolgskriterien Erfolgskriterien Architekturplastik nach vorgegebenen Kriterien Erfolgskriterien von Musik oder anderen Effekten)
Bemerkungen Bemerkungen Bemerkungen
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